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1. Vorwort

Der 2010 erschienene Roman tschick von Wolfgang Herrndorf wurde bereits mit mehreren
Preisen, unter anderem mit dem deutschen Jugendliteraturpreis (2010) ausgezeichnet. Nicht
nur von Jugendlichen mit Begeisterung gelesen eignet er sich aufgrund seiner grolRen Nahe zu
deren Alter und Erfahrungswelt besonders gut fur den Einsatz im Unterricht. Die beiden
Protagonisten des Romans befinden sich mit ihren 14 Jahren mitten in der Entwicklungsphase
der Adoleszenz auf dem Weg zum , Erwachsenwerden. Viele der Inhalte, die im Buch
thematisiert werden, beriihren Themen, die in dieser Phase des Lebens von Bedeutung sind,
wie die Suche nach der eigenen Identitat und die Themen Liebe, Sexualitdt und Aufbruch.
SchilerInnen, die sich in einem ahnlichen Lebensabschnitt befinden, kdnnen sich durch die
Ahnlichkeit der Romanfiguren zu sich selbst angesprochen fiihlen. Dariiber hinaus spielt die
Geschichte in der Gegenwart der Schilerinnen, was sich sowohl in der Sprache der Figuren
aufRert als auch an der sie umgebenden Umwelt ablesbar ist. Der enge Bezug zur Lebenswelt
der Schulerinnen und die ihrem eigenen Erfahrungshorizont oder Wunschvorstellungen
entstammenden Themen haben somit ein hohes Potential, den Interessen der Schilerinnen
entgegen zu kommen. Am sinnvollsten erscheint es, den Text mit Schilerinnen zu lesen, die
sich in einem ahnlichen Alter befinden wie die Protagonisten des Buches. Vor allem bietet
sich dies an, wenn die subjektive Involviertheit der Leserlnnen zugunsten des literarischen
Lernens produktiv genutzt werden soll (SPINNER 2010, 97). Moglicherweise bereits selbst
Erlebtes, wie beispielsweise die Aulenseiterrolle der beiden Hauptfiguren, Leid-Erfahrungen,
wie Maik sie in seiner unerwiderten Liebe zu Tatjana erlebt, und auch der Wunsch nach
Abenteuern, Freiheit, Aufbruch und vermeintlicher erwachsener Selbstbestimmung, wie sie
Maik und Tschick auf ihrem ,,Road-Trip* ausprobieren, konnen dazu fiihren, dass sich die
Schilerlnnen subjektiv angesprochen und zum Lesen motiviert fiihlen.

Als Grundlage fir diese Handreichung dient die Publikation Wolfgang Herrndorf. Tschick.
Lehrerhandbuch aus dem Kilett Verlag (VORBECK-HEYN/SCHOTTE 2012). Wir haben
diese vor allem in Hinblick auf die Verwendung im Rahmen des bilingualen Unterrichts im
Fach Deutsch untersucht, kommentiert und um einige Aspekte ergdnzt. Dariiber hinaus sind
einzelne Methoden zur Erschliefung des Inhalts auch in facheribergreifender Verbindung mit
dem Fach DGS vorstellbar und kénnen somit auch in diesem Zusammenhang als Anregung
verstanden werden.

Im Abschnitt zu den allgemeinen Voraussetzungen zum Lesen der Lektire, werden die aus

fachdidaktischer (Deutsch) Sicht wichtigen Anforderungen und sprachlichen Besonderheiten



der Lektlre beschrieben. AuBerdem werden Beziige zu den im Rahmenlehrplan Deutsch
genannten Anforderungsbereichen hergestellt.

Da der Fokus aber nicht nur auf Deutsch, sondern auch auf der Deutschen Gebé&rdensprache
(folgend mit DGS abgekiirzt) liegt, werden zur Ubersicht die fiir die Lektiire wichtigen
Inhalte der beiden Rahmenlehrplane im néachsten Kapitel tabellarisch dargestellt und kénnen
somit verglichen werden.

Danach folgt ein kurzer Uberblick zu den Spezifika von Schiilerinnen mit Horschadigung
beim Lesen. Dieser lasst darauf schliefen, dass nicht mit allen Schilerinnen dieses
Forderschwerpunkts die Lektire ohne systematische Erarbeitung im Klassenverbund gelesen
werden kann.

Deswegen werden im nachstehenden Kapitel methodische Uberlegungen zur
Bucherschliefung dargelegt, die leseschwacheren Schilerinnen das Lesen des Romans
erleichtern sollen. Bei darlber hinaus gehenden Schwierigkeiten mit flissigem und
sinnentnehmendem Lesen méchten wir an dieser Stelle auf die Handreichung ,,Leseférderung
horgeschéadigter Schiiler - Eine Anwendung fiir Regelschullehrer*
(BUHLE/HENDRIKS/PASCHKE 2012)" verweisen.

Vor dem Hintergrund der Bilingualitat vieler Schiilerinnen konzentrieren wir uns in dieser
Handreichung besonders auf Methoden, die einen handelnden und produktionsorientierten
Zugang zum Text bieten und damit vor allem auch Mdglichkeiten zur Einbindung der
Gebardensprache eroffnen. Deswegen werden im Hauptteil dieser Handreichung die
einzelnen Module des Klett Lehrerhandbuchs kommentiert und ein weiteres Modul und eine
methodische ldeensammlung ergénzt.

In diesem Sinn winschen wir viel Erfolg bei der Umsetzung von tschick im bilingualen

Unterricht und viel Spal} mit einem fesselnden Jugendroman.

2. Allgemeine Voraussetzungen zum Lesen der Lekture (Fokus
Deutschdidaktik)

Chronologie/Erzahlstruktur: Eine Schwierigkeit des Textes besteht darin, dass der Roman mit
dem Endpunkt der Geschichte beginnt, also zu einem Zeitpunkt, an welchem die Freundschaft
zwischen Maik und Tschick bereits eng geworden ist, und nicht mehr allein auf der
Aulenseiterrolle basiert. Fir ein kohdrentes Textverstandnis ist es wichtig, zu erfassen, dass

die Geschichte von Maik als Riickblende erzahlt wird und die Entwicklung der beiden

! http://www.reha.hu-berlin.de/lehrgebiete/gap/abteilung/materialien/handreichung-leseforderung



Figuren erst ab diesem Punkt beginnt. Der Text verlangt insofern Flexibilitat beziiglich
Chronologie und Handlungskontinuitat. Die als Rickblende erzahlte Geschichte stellt eine
besondere Herausforderungen dar (WITTE/PIEPER 2012). Um zu einem angemessenen
Textverstandnis zu gelangen, ist es von Bedeutungen diesen globalen Zusammenhang in der
Struktur des Textes zu erfassen.

Sprache: Umgangssprache, Kunstsprache, imitiert den Slang Jugendlicher, Maiks Sprache
ermoglicht leichteren Zugang zum Text (mundlicher, lakonischer Stil, einfacher Satzbau, der
sich direkt an den Leser wendet, viele Dialoge Eigenheiten und spezifischer Wortschatz der
Jugendsprache z.B. ,iibertriecben geil“ (HERRNDORF 2011, 18), ,.endgeil (ebd., 31),
,,superporno‘ (ebd., 213), sich ,,zum Obst machen* (ebd., 10), ,,stulle* sein (ebd., 222).
Grenzen des Sprachwissens werden thematisiert. z.B. ,,Walachei® (S.97) , Kollisionen mit der
Erwachsenenwelt: Der Richter, der sich besonders jugendlich ausdriicken will ,,Fun“ (S.233)
(VORBECK-HEYN/SCHOTTE 2012).

Um sprachliche Stolpersteine, bedingt durch Lucken in Wortschatz oder Fehlen von
erforderlichem zeitgeschichtlichem Wissen, aus dem Weg zu rdumen, ist die Anfertigung
eines Glossars denkbar. (vgl. MATT 2012b, 65)



3. Bezlige zu den Rahmenlehrpléanen
RLP Deutsch Jahrgangsstufe 9/10

Lesestrategien: wenden diese selbststandig an (Suchstrategien, Hypothesenbildung,
Identifizierung von Verstehensproblemen)

fiktionale Texte: erschlieBen mit Strukturhilfen, Transferleistung zu eigenem
Leben/Gegenwart, Interpretation

Schreibhandlung: schreiben und gestalten Erzahlungen, indem sie unter Nutzung einfacher
narrativer Strukturen andere Textsorten in Erzahlungen umschreiben, Erzahltexte
weiterschreiben, die Perspektive wechseln, Leerstellen fillen/Interpretation, Erkennen von
Zusammenhdangen (Sprache, Form, Inhalt)

Sprechen/Zuhdéren-Zusehen: sprechend handeln/gestalten=Rollenspiele,
Sprachunterschiede, Redebeitrage formulieren

SENATSVERWALTUNG (2006, 35-54)

RLP DGS Jahrgangsstufe 9/10

DGS verstehen: verstehen Texte zu vertrauten Themen, die mit eigenen Interessen im

Zusammenhang stehen

Dialogisches Gebarden: passen ihr Code-Switching den verschiedenen schulischen

Gesprachssituationen an, strukturieren ihre  AuBerungen und nehmen Bezug zu

Gesprachspartner, analysieren und reflektieren dialogische Strukturen

monologisches Gebarden: gestalten gebadrdensprachliche Texte prozesshaft und

Uberarbeiten diese, beobachten und bewerten selbststdndig eigene und fremde

AuRerungshandlungen

stellen gebardensprachliche Medien her

fassen die Kernaussagen von deutschsprachigen Texten in DGS zusammen
SENATSVERWALTUNG (2012, 32-35)

4. Besonderheiten beim Lesen hérgeschadigter Schulerlnnen

Lesen ist ein interaktiver und konstruktiver Prozess, bei dem sowohl basale, als auch
hierarchiehthere Lesekompetenzen miteinander interagieren und bottom-up und top-down
Prozesse parallel zu einander verlaufen (WESTHOFF 1997, 58ff). Somit ist die
Lesekompetenz von sozialen, padagogischen und individuellen Faktoren (ROSEBROCK/

NIX 2011, 9-19) abh&ngig. Dadurch treten Leseféhigkeiten bei horgeschadigten Schiilerinnen
5)



in unterschiedlicher Auspragung auf. Jedoch wurden spezifische Probleme - gerade im

Vergleich mit horenden Kindern zeigt sich ein garvierende Riickstand in den Leseleistungen -

und Besonderheiten dieser Schilergruppe festgestellt, die hier kurz dargestellt werden und in

drei verschieden Bereiche eingeteilt sind.

Wortschatz: °
( ]
[ ]
Syntax:
[ ]
[ ]
[ ]
Diskurs und
hohere °

Verarbeitungs-

prozesse:

deutlich geringerer Wortschatz in allen Altersstufen

geringere Wortschatz flhrt oft zu weiterfuhrenden Schwierigkeiten
wie einer erschwerten Inferenzbildung (EHLERS 2010, 220ff)
Aktivsatze werden meist einfach verstanden

Bei komplexeren Syntaxkonstruktionen treten
Verstandnisschwierigkeiten auf. Insbesondere bei:

— Relativsatzen und Passivkonstruktionen (besonders schwierig)

— Satzergdnzungen und Pronominalisierungen (schwierig)
Verwendung spezifischer Lesestrategien:

— dabei wird v.a. die top-down Strategie starker genutzt

mehr semantische Verzerrungen beim Nacherzéhlen, da durch die
Anwendung der top-down Lesestrategie, der Fokus starker auf der
Gesamtgeschichte, als einzelnen Details liegt

Verstandnisprobleme bei figurativer Sprache und dem Lesen
zwischen den Zeilen

Schwierigkeiten bei niedrigstufigen Leseprozessen wirken sich auf
héhere Verarbeitungsebenen aus. So sind neben den bereits
erlauterten Bereichen, wie Inferenzbildung oder Lesestrategien,
auch diese Elemente tangiert.
— Vorwissen (generisches und diskursstrukturelles), Leseinteresse
und —motivation und metakognitive Verarbeitungsregulation

da meist eine geringer Lautsprachkompetenz vorhanden ist, kann
Lesenlernen auBerdem den gleichzeitigen Erwerb der Lautsprache
in beiden Kodierungsformen bedeuten

KRAMER (2001, 48-60)



5. Mdglichkeiten und Methoden der Bucherschliel3ung

Ziel dieser Handreichung ist es, Methoden zur ErschlieBung von Ganzschriften, in diesem
Fall tschick, fur Schulerinnen und Schulern mit einer Horschédigung und ihren oftmals daraus
resultierenden verminderten lautsprachlichen Kenntnissen zusammen zu tragen, die
fachertbergreifend ihre Anwendung im Unterricht finden kénnen.

Da heutzutage noch bei vielen hérgeschadigten Schiilern nicht davon auszugehen ist, dass sie
ein Buch selbststandig lesen und verstehen kdnnen, sind die in diesem Abschnitt angegebenen
Methoden zur TexterschlieBung als Erganzung/Erweiterung zu den bislang herausgegebenen
Handreichungen zum Buch tschick zu verstehen.? Desweiterin konzentrierten wir uns bei der
Zusammenstellung  bewusst auf visualisierende und die Kreativitdit férdernde
Erschlielfungsmethoden. Dabei sind vor allem Methoden aus dem Fremdsprachen- und DaZ-
Unterricht, die sich fur eine gemeinsame Lekture mit horgeschadigten Schiilern anbieten. Ein
sukzessives Vorgehen und Einuben der Techniken im Klassenverband soll die Schilerinnen
im Verlauf dazu beféhigen, sich selbststdndig und eigenverantwortlich Ganzschriften zu
erschliel3en.

Bei dieser Lektiire schlagen wir eine kapitelweise Erarbeitung vor, da sich das Buch aufgrund

der Kirze seiner Kapitel sehr gut zu einzelnen Sinneinheiten zusammenfassen lasst.

Z Die einzelnen Module der Klett-Handreichung haben wir zudem mit hilfreichen Tipps und Strategien fiir die
TexterschlieBung mit hérgeschadigten Schiilerinnen erganzt (siehe Kapitel 6).



Methode

5-Schritt-Lesemethode

Randbemerkungen

Schltsselworter

Sinnabschnitte/
Abschnittstiberschriften

Glossar/
Lexikoneintrage

Ausfiihrungen

= 1. Den Text tUberfliegen
- Die SusS erfassen Thema/ Hauptpersonen etc. des Kapitels durch
(Zwischen-)Uberschriften u.a.
- Sie machen sich ggf. Randnotizen (vgl. Randbemerkungen) oder
teilen den Text in selbstgewéhlte Sinnabschnitte (vgl.
Abschnittsuberschriften).

= 2. Fragen an den Text stellen
- Die SusS stellen Fragen an den Text z.B. Wer?, Wo?, Wann?, Was?,
Wie?, Warum?,...

= 3. Text aktiv lesen
- Die SuS markieren Schliisselworter/ Wortgruppen im Text, die
Antworten auf die in Schritt 2 gestellten Fragen geben.

= 4. gedankliche Verarbeitung des Textes
- Die SuS halten die bisher gesammelten Ergebnisse/Erkenntnisse/
offenen Fragen schriftlich fest:
- durch Abschnittstiberschriften
- Hauptaussagen der einzelnen Abschnitte niederschreiben
- eigene (Antwort-)Satze zu den gestellten Fragen formulieren
- kurze Zusammenfassung einzelner Kapitel/ Sinneinheiten

= 5. Text einordnen und werten
- Die SusS uberpriifen ihr neu erworbenes Wissen kritisch.
- Welche neuen Erkenntnisse lieferte mir der Text?
- Was ist offen geblieben?

Die Sus setzen verschiedene Zeichen zur Orientierung im Text ein.

= | =das war neu fiir mich

= Hékchen = das war mir bekannt
?? = das verstehe ich nicht

= ?! Dazu habe ich eine Frage

= ... =darliber will ich mit der Gruppe sprechen

Die SuS markieren wichtige Aussagen des Textes/ Antworten auf

gestellte Fragen u.d. durch bspw. Unterstreichungen, farblich,...

= Die SusS teilen den Text nach griindlicher Lektire in einzelne
Sequenzen durch das Setzen von Querstrichen. Dabei beachten sie,
welche Teile inhaltlich zusammen gehéren und wo ein neuer
Gedankengang beginnt.

=  Zur Ubersicht kann man den Sinnabschnitten Teiluberschriften geben.

= Neben von der Lehrkraft ausgehandigten Wortlisten, legen die SuS
ein Glossar an, das selbststandig und individuell weitergefiihrt
werden kann.

= Daruber hinaus kdnnen zur Strukturierung der Informationen
Lexikoneintrége in tabellarischer Form vorgenommen werden z.B.
zur einzelnen Personen, Problemen, Verstandnisfragen,
Zusatzinformationen,. ..



Teil 2 Visualisierende Methoden

Methode

Lesebaum

Npe

,. g
,fg \ \Q’ /r/" g

>~3\

\ (s

V
V‘;vr\ /

Videotagebuch

Bilder zeichnen

Konspekt

i
P

Spinnwebanalyse

1@3

Smileys

Ausfiihrungen

Visualisierungs- und Strukturierungshilfe zum Textverstehen

Kann zu einzelnen Themenfeldern oder zum ganzen Text angelegt

werden.

Die Sus sortieren ihr (Vor-)Wissen zum Text in folgender Weise:

- Stamm: Titel/Thema des Textes

- Waurzel: (Vor-)Wissen zum Thema des Textes

- Aste: zentrale Themen/Aspekte

- Laubdach: Einzelaussagen im Text, die sich auf die
Themenfelder/ Aspekte beziehen

Mittels Videotagebucheintragungen in DGS/ LBG oder Lautsprache
kénnen die SuS das Gelesene nacherzahlen/ zusammenfassen und
dartiber reflektieren z.B. durch Stellungnahmen, Hervorhebung fir
sie wichtiger Inhalte/ Textstellen, Stellen und Beantworten von
Fragen,...

Diese Methode eignet sich auch gut als Hausaufgabe, fur
Plenumsdiskussionen und zum gegenseitigen Austausch unter den
Mitschilern.

Die Sus fertigen zum besseren Verstandnis Zeichnungen von bspw.
Figurenkonstellationen, Konfliktsituationen 0.4. an.
graphisch visuelle Darstellung des Textverstandnisses der SuS

Grundinformationen des Textes, inhaltliche Entwicklungen und der
Textaufbau werden mithilfe von Pfeilen, Symbolen usw. graphisch
abgebildet.

Bsp. Treppenmethode: Stichwortartig kdnnen einzelne Aspekte zu
einem bestimmten Thema in hierarchisierender Reihenfolge
angeordnet werden (vgl. Abb.)

visualisierende Methode zur ProblemerschlieRung/ Ursachenforschung

Das Problem/ Thema steht im Mittelpunkt des Clusters.

Im néchsten Schritt ermitteln die SuS in Einzelarbeit, Partnerarbeit,
Gruppenarbeit oder im Unterrichtsgespréch zundchst die
Hauptursachen (Warum-Fragen) fir das Problem (erster Ring).
In weiteren Schritten erschlieRen die SuS die Aspekte hinter den
Hauptursachen (zweiter Ring).

Diese kann beliebig bzw. solang wie nétig fortgefuhrt werden.
Bewertungsmethoden zu Aspekten des Textes z.B. Figuren,
Textlange, Sprache, Handlung etc.

Die Methode eignet sich gut als VVorbereitung fir das
Videotagebuch.

Fand ich nicht gut.

(® ©°

Gemischter Eindruck.

©

(Sehr) gut gelungen.

@



Teil 3 Methoden zur FigurenerschlieRung

(Grundlage fur Teil 4)

= Die SuS charakterisieren eine literarische Figur des Textes
anhand von passenden Adjektiven.

= Dazu kdnnen sie entweder selbststandig eine Liste erarbeiten
oder mithilfe einer vorgegebene Adjektivliste zu
verschiedenen Kategorien (Selbstbewusstsein, moralisches,
soziales Verhalten,...) passende Beschreibungen finden und
unterstreichen.

= In einem weiteren Schritt versuchen die SuS ihre Auswahl
mittels Textstellen zu belegen.

= Die Methode ist auch gut Wortschatzarbeit und
-erweiterung geeignet.

= Die SuS erstellen einen tabellarischen Steckbrief zu einer
ausgewadhlten literarischen Figur und belegen die Merkmale an
Textbeispielen.

= Die SuS versuchen sich in die Figur hineinzuversetzen und so
ihre Biographie nachzuzeichnen, insbesondere welche Aspekte
in ihrem Leben richtungsweisend waren.
= Beispielfragen:
- Welche Menschen/Ereignisse haben die Person in
ihrem Leben beeindruckt
- Was hat der Person Orientierung im Leben gegeben.
- Warum handelt die Figur so (Motivsuche)
- Was erwartet die Figur von ihrem weiteren Leben

= Aufgabe der SuS ist es, sich in die Gefuhls- und Gedankenwelt
einer Figur in einer bestimmten Situation hinein zu versetzen
und dariiber ein genaueres Verstandnis fur deren Handlungen
zu erlangen bzw. auch nach Handlungsalternativen zu suchen.
= Daflr kdnnen Situationen aus dem Buch aufgegriffen,
besprochen und anschlieRend durchgespielt werden.
= Bsp.
- Wie hat sich Maik auf der Polizeiwache verhalten und
warum?
- Warum hat sich Maik entschlossen mit Tschick das
Auto zu stehlen?
- Wann hétte er sich wie anders entscheiden kénnen?
= Beispiele fur andere Situationen:
- Anklagerede
- Opfer-/Tatersicht
- Rolleninterview etc.

10



Methode zur ganzheitlichen Betrachtung einer Figur

Die SusS trainieren ihr Empathievermdégen, verknupfen
Einzelinformationen des Textes miteinander und versuchen
nachzuvollziehen, wie die Person in diese Situation gekommen

ist.

Dabei entwerfen sie eine biographische Verlaufskurve (Hohe-,
Tief- und Wendepunkte) der Figur.
folgende Fragen kdnnen dabei helfen:

Wie siehst du dich selbst? Wie sehen dich die anderen?
Wie ist deine Familie/ wie deine Freunde? Wen magst
du (nicht)?

Was ist in deinem Leben bisher Wichtiges passiert?
Wie sieht dein Alltag aus?

Welche Gefiihle herrschen im Moment bei dir vor?
Auf was freust du dich? Wovor hast du Angst? Was
argert dich?

Was erwartest du von der Zukunft und wie bereitest du
dich darauf vor?

Die SusS betrachten den Text aus der Perspektive einer anderen
Figur/ anderen Erzahlform (Ich-, Er-, auktorialer Erzahler) und
konnen ihn anschlieBend so nachspielen.

Sie kénnen dadurch Entscheidungen des Autors infrage stellen
und Kritisch diskutieren.

11



Teil 4 Methoden zur szenischen Umsetzung

(Es bietet sich an, die Spielszenen zu filmen, um sie anschliefend gemeinsam zu besprechen
um evt. Verstandnisschwierigkeiten sichtbar zu machen und zu klaren.)

In Partner- oder Gruppenarbeit sollen die SuS einzelne
Situationen oder Kapitel spontan nachspielen, dabei die
Kernaussagen klar darstellen und somit ihr erstes
Textverstandnis demonstrieren.
Unbedingt notwendig ist, dass die Szenen anschliefend im
Plenum oder mit der Gruppe besprochen werden.
Diese Methode dient der Vergegenwartigung der Textinhalte,
die anschlieRend szenisch dargestellt werden um somit die
Situation der Figur besser begreiflich zu machen.
Ein innerer Konflikt einer Figur kann auf zwei Weisen
behandelt werden:
Zwei Personen reprasentieren je eine Seite des Gewissens der
literarischen Figur. Sie argumentieren abwechselnd in Ich-
Form. Die Mitschiler beurteilen, wer die besseren Argumente
hervorgebracht hat.
Eine Person représentiert die Figur. Zwei weitere stellen
jeweils die ,,gute* und die ,,bose Seite der Figur dar und
bedrangen sie mit ihrem Argumenten. Diese muss sich
schlielich fiir eine Seite entscheiden und diese begriindend
darlegen.
Die SusS fassen die Hauptaussage eines Kapitels/
Sinnabschnittes/ Themas zusammen und stellen sie in einem
Standbild dar.
Die Interpretationen kdnnen anschlieBend im Plenum
besprochen werden.
Im Botenbericht erschaffen die SuS eine Zusatzfigur, die die
Geschehnisse ,,von aullen* beobachtet hat und berichten aus
deren Perspektive.
Dabei trainieren sie das Geschehene zusammenfassend
wiederzugeben.
Einsatzmdglichkeiten:

- Flucht aus dem Krankenhaus aus Sicht der Schwester

- Hergang des Autounfalls

- Gerichtsverhandlung

(in Anlehnung an BRENNER 2011)
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6. Arbeit mit der Handreichung

Die Lehrerhandreichung des Klettverlags (VORBECK-HEYN/SCHOTTE 2012) umfasst
neun Module, die Uberwiegend einen handlungs- und produktionsorientierten Ansatz
verfolgen. Im Folgenden finden sich nun Kommentare zu den einzelnen Modulen, die auf eine
Verwendung der vorgeschlagenen Methoden und Medien im Rahmen des bilingualen
Deutschunterrichts verweisen. Dabei wurden besonders gut geeignete Methoden zum Einsatz
von DGS hervorgehoben, andere zu diesem Zweck modifiziert sowie Erganzungen und
Alternativen aufgezeigt. Zur besseren Ubersicht sind die einzelnen Aspekte farblich

gekennzeichnet und folgendermalien dargestellt:

Didaktischer Kommentar

Erganzungen

Alternativen

13



6.1. Kommentare zu den Modulen 1-9

Modul 1 | Vor der Lektlre: Was erwartet uns in tschick?

Seite 11

Didaktischer Kommentar

Die Besprechung des Buchcovers spricht die visuelle Orientierung vieler
horgeschadigter Schilerinnen an. Die vorgeschlagene Auseinandersetzung mit dem
Umschlagtext kann sich jedoch als schwierig erweisen, da dieser umgangssprachlich
geschrieben ist. AuBerdem konnten AuBerungen wie z. B. ,ein geknackter Lada®
oder ,.hat [...] zur Hand* Verstandnisschwierigkeiten nach sich ziehen.

Die Hypothesenbildung zum Inhalt in Gruppen ermdglicht den Austausch innerhalb
der Gruppe und fordert die kommunikative Kompetenz der Schilerinnen.

Daruber hinaus konnte das selbststdndige ErschlieBen der Lektire binnen zweli
Wochen problematisch sein, aufgrund der im Kapitel 4 bereits dargestellten

Besonderheiten horgeschadigter Schulerinnen beim Lesen.

Erganzungen
- Ubersetzung des Umschlagtext in DGS
- Besprechung schwieriger Begriffe
—>Klarung LADA eventuell mittels Bild fiir genaue Vorstellung - da zentral fur
das Buch
- Nutzung der Gruppenarbeitsphase fur sprachliche Unterstiitzung der SuS

untereinander sowie gemeinsame Erschlielung

Alternative
- kapitelweise Erschliefung der Lektlre mit Beriicksichtigung der unter Kapitel 5

aufgelisteten Methoden
- unter Umstanden auch gemeinsam mit der Lehrkraft und den anderen SuS die

Kapitel vergebarden (eventuell mit Hilfe einer muttersprachlichen Fachkraft)



Modul 2 | Worum geht es in tschick?
Seite 12 bis 15

Didaktischer Kommentar 2.1/2.2

Das Fuhren eines Lesetagebuchs ist eine gute Mdoglichkeit, fur hdérgeschadigte
Schilerlnnen ihren Leseprozess zu begleiten. Da jedoch in dieser Handreichung davon
ausgegangen wird, dass die Schilerlnnen die Lektlre kapitelweise erschlielen, muss
diese Methode modifiziert werden. Auch das vorgeschlagene Spiel zur Inhaltsangabe

eignet sich so eher als Abschluss der Lektirearbeit.

Erganzungen
- Lesetagebuch als Videotagebuch (vgl. Kapitel 5) mit DGS fihren (RLP
gebardensprachliche Medien herstellen)
—>kein ausschlielicher Fokus auf Wiedergabe des Inhalts
—>weitere mogliche Themen:
o Figuren beschreiben
o Meinung Uber die gelesenen Kapitel gebérden
o Uber Schwierigkeiten beim Lesen gebarden
o Interessantes herausstellen
o Textverstandnis reflektieren
o neu gelernte Worter und Erklarungen gebérden
- Strukturskizze: Fachbegriffe klaren, eventuell farbliche Markierung der

Erzahlklammer in Unterscheidung zur Rahmenhandlung

Alternative
- Landkarte mit Stationen der Reise:
o Weg nachverfolgen (eventuell durch rote Markierung)

o Inhaltsangaben schreiben und auf Karte verorten
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Modul 3 | Genre: Was flr ein Buch ist tschick?
Seite 16 bis 17

Didaktischer Kommentar

Dieses Modul beinhaltet die Genreerschlielung mittels Definitionen der Begriffe
,wJugend®, ,,Pubertdt” und ,,Abenteuerroman®. Das gewdhlte Verfahren ist jedoch als
sehr komplex einzustufen und bedarf daher einer methodischen Modifizierung.
Dennoch ist es wichtig, die genannten Aspekte im Zusammenhang mit dem Roman zu

beleuchten und in Verbindung zu setzen.

Erganzungen
- Definition als Gebardenfilm
- Blitzlichtmethode (Jugend/Pubertat) zur Aktivierung des Vorwissens,
Festhalten in Clustern
- Textplakat (BRENNER 2011, 165): Sammeln der Textausziige zu den
genannten Schwerpunkten, Schreiben von Zusatzinformationen auf
Papierkarten/Pappen und Herstellen von Verbindungen/Zusammenhéangen

—>Vorteil: Gesamtbild erstellen, Zusammenhéange erkennen

Alternativen
- tschick als Roadmovie = spricht Interesse der Jugendlichen an
o Erklarung des Genres und eventuell Vergleich mit Film Friendship
o selbst eine Episode in dem Stil schreiben (deshalb wichtig auf
,,Abenteuer* einzugehen)
o Nutzung der eigenen Texte fir:
e Fotoroman
e DGS Film (mdgliche Auslagerung in den DGS Unterricht)
(in Anlehnung an VAN DER GIETH 2012)
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Modul 4 | Pubertat, Sexualitat und Identitat
Seite 17 bis 18

Didaktischer Kommentar

Das Erstellen von Standbildern ist fir den bilingualen Unterricht gut geeignet.
Wichtige Textstellen konnen so fokussiert werden. Zunéchst erfolgt die Darstellung
,,ohne Worte“, allein durch die Modellierung des eigenen Korpers. Dann findet ein
Austausch dartiber statt. So konnen auch Missverstandnisse erkannt und

gegebenenfalls aus dem Weg geraumt werden.

Erganzungen

»Alter Ego®: begleitende Gebédrden aus dem ,,Off als auBen stehender
Kommentator der Standbilder. Mdgliche Gedanken der Figuren werden zum
Ausdruck gebracht

- Anschlusskommunikation/Diskussion im  Plenum (ber verschiedene
Interpretationen in DGS

- Vorlberlegungen (siehe Arbeitsauftrag) evtl. nicht (schriftlich) ausformuliert
—>Anstelle dessen kénnen sich die SuS innerhalb der Gruppe in DGS tber ihr
Verstandnis austauschen und sich bei Bedarf Stichpunkte notieren.

- zweiter Teil der Aufgabe: Verdnderung von Maik nachvollziehen
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Modul 5 [ Figurenkonstellation und Figurencharakterisierung

Seite 19 bis 23

Didaktischer Kommentar

Das Modul zur Figurenkonstellation sowie —charakterisierung schlagt zum Festhalten
der Ergebnisse das Anfertigen von Plakaten vor. Dieses Verfahren spricht aufgrund
des visuellen Charakters die horgeschadigten Schilerlnnen im bilingualen Unterricht
sehr gut an.

Das Schreiben von inneren Monologen entspricht mit einer anschliefenden
Darbietung den Anforderungen des Bereichs zum monologischen Gebarden aus dem

Rahmenlehrplan.

Erganzungen
- Gebéardennamen berlegen
- schriftliche Charakterisierung von Maik — Vorbereitung: Suchanzeige oder
Steckbrief verfassen (siehe Aufgabenstellung Kopiervorlage)
- innerer Monolog auch (zusatzlich) in DGS vorstellbar, Video aufzeichnen,
o Kiriterienkatalog flir DGS Monolog bereitstellen, damit SuS sich
daran orientieren kénnen
e Vorbereitung der inneren Monologe aus Sicht anderer Personen:
Talkshow mit dem Thema Maik Klingenberg. (Figuren tauschen
sich Uber ihn aus)
- Schreib- und Gebardenkonferenz:
o Erstellen von Texten in schriftlichem Deutsch und DGS (process
signing/process writing)
e Uberarbeitung des DGS Texts/Films, gleichwertig zum Text und
im gleichen Verfahren (SCHAFKEN 2005, 229f)

e Kiiterienkatalog fir DGS Texte zur Verfugung stellen

Alternativen
-  BRENNER (2011): weitere Methoden zu den Figuren (vgl. auch Kapitel 5)
e Figurenpate (91), FigurenduRerungen (124), Figurenbiografie (126)
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Modul 6 | Zum Aufbau des Romans
Seite 24 bis 25




Modul 7 | Dramatisierung eines Kapitels

Seite 25 bis 27




Modul 8 [ Rollenspiel: Wer hat Schuld?
Seite 27 bis 28

Didaktischer Kommentar

Die vorgeschlagene Methode des Rollenspiels zur Schuldfrage erweist sich als sehr
geeignet fur den bilingualen Unterricht. Wahrend der Vorbereitung und Umsetzung in
DGS treten die SchilerInnen in einen kommunikativen Austausch, wodurch das vom
Rahmenlehrplan geforderte dialogische Gebéarden sowie die FOrderung der
Kommunikationskompetenz in DGS unterstutzt werden. Dariiber hinaus ermdglicht es
den Schilerlnnen, den Roman mit einem weiteren Interpretationsansatz zu

erschlieRen.

Erganzung
- Welche Straftaten haben Tschick und Maik begangen?
—>Zuerst Sammlung und dann anschlielend Rollenspiel (Grundlage
schaffen)
- Methode:
e Clustern
e Plakat mit Illustrationen
e Polizeireport schreiben oder gebérden (&hnlich eines Fernsehbeitrags
zu Verbrechern)
- Beobachtungsauftrag mit Beobachtungsbogen bedarf Modifikation
(gleichzeitig DGS Rezeption und Schreiben schwierig)
—>Rollenspiel filmen und anschlieBende Auswertung innerhalb der Gruppen

bzw. im Plenum

Alternative
—>fécherlbergreifend: Jugendstrafrecht im Sozialkundeunterricht
—>eventuell Anzeige/Anklageschrift gegen Maik und Tschick verfassen

- Thema Verwahrlosung behandeln
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Modul 9 | Eine Rezension schreiben

Seite 29

Didaktischer Kommentar

Eine Rezension zum Roman zu schreiben, bildet einen guten Abschluss der
Lektirearbeit. AuRerdem eignet sich dieser produktionsorientierte Ansatz, um den
Inhalt erneut zusammenzufassen sowie eine Positionierung zum Gelesenen
vorzunehmen. Diese Methode kann auch ihm Rahmen des bilingualen Unterrichts
verwendet werden. Fir eine bessere Umsetzung unter Einbezug der DGS koénnen

folgende Vorschldge genutzt werden.

Erganzung
- Einstieg: Zitate/Bewertungen zum Roman (z.B. ,,Auch in fiinfzig Jahren wird
dies noch ein Roman sein, den wir lesen wollen. Aber besser man fangt gleich
damit an.” FAZ, Umschlagtext tschick)
- Rezension zusatzlich als Film fur die Schulhomepage
e DGS Medien herstellen (entspricht RLP DGS: gebérdensprachliche

Medien fixieren)

Alternative
- Werbefilm fur das Buch
e eigene Werbezeilen im Stil der Buchkritiken schreiben
- Methode Buchtipp
e Warum sollten meine Mitschiilerinnen dieses Buch auch lesen?
- Methode Reportage
o fiktives Interview mit Maik Klingenberg
(in Anlehnung an VAN DER GIETH 2012, 44ff)
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6.2. Modul 10: Umgangs- und Jugendsprache

Wie in den Voraussetzungen zum Lesen der Lektire beschrieben (vgl. 2.) verwendet der
Roman eine spezifische Sprache, die stark umgangs- und jugendsprachlich geprégt ist. Auf
Grund der unterschiedlichen sprachlichen Voraussetzungen und spezifischen Probleme beim
Lesen— in diesem Fall v.a. Wortschatz und figurative Sprache (vgl. 3.) — kann die
altersgemélRe Umgangssprache im Roman die horgeschadigten Schilerlnnen vor eine
besondere Herausforderung stellen. Deswegen soll in diesem Modul v.a. thematisiert werden,
wie evtl. sprachliche Schwierigkeiten geklart und weiterfihrend mit dem Phanomen
Jugendsprache gearbeitet werden kann. Dazu zunéchst einige Zitate aus dem Roman, die sich
als Beispiele flr die besondere Sprache eignen und im Unterricht verwendet werden kénnen.
Danach eine stark gebardensprachorientierte VVorgehensweise, die gerade fir leseschwéchere
Schiilerinnen geeignet ist. Ferner weiterfihrende Methoden und Uberlegungen zur

intensiveren Auseinandersetzung mit dem Modul.

Beispielszitate aus dem Roman:
S:  ,,Aber vollgeschifft und blutig auf der Station der Autobahnpolizei sitzen und Fragen
(7)  nach den Eltern beantworten ist auch nicht gerade der ganz grof3e Bringer.*
,»und ich finde es geht mit schlecht genug, ich muss mich nicht auch noch zum Obst
10 machen.*
(18) ,,Wie iibertrieben geil es ist, sich vor Angst in die Hose zu pissen?*
(22) ,,Aber diese Zeichnungen waren nicht toll, die waren einfach nur endbescheuert*
(33) ,,Auch an Tatjana hat er mal kurz rumgegraben, da wurde mir wirklich anders.*
(34) ,,Da muss ich strahlkotzen.*
(41) ,,Er macht okayen Unterricht und ist wenigstens nicht dumm*
(62) ,,Wie, keine Ahnung? Wenn ich dich nerv, mach Meldung.
(97) ,,Das ist als héttest du einen GroBvater in Jottwehdeh. Oder in Dingenskirchen.*
,»Dann beugte und streckte sie ihre Fiile und rief: «lhr seid doch zum Ficken zu
(151)
blod!»*
(152) ,, «Die tickt doch nicht sauber», sagte Tschick.*

HERRNDORF (2011)
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Zuordnung von  Sprechstilen zu  spezifischen

Situationen:

— z.B.: Gesprache Jugendlicher untereinander im
Gegensatz zu Gesprachen mit einer

Autoritatsperson, z.B. SchuleiterIn

Darstellung der generellen  Unterschiede von
muindlicher Lautsprache und schriftlicher Lautsprache

,umgangssprachlicher ~ Ausdruck® als  DGS-
Fachvokabular, erste Erarbeitung von Beispielen aus
der Lektlre zur Verdeutlichung

Prasentation des Inhalts in DGS

erneutes und isoliertes Lesen des entsprechenden
Abschnitts (mit Hilfe von LBG)

Umschreibung mit eigenen Worten
Aufschreiben der Erklarung

die Schilerinnen sollen selber DGS-Entsprechungen
vorschlagen

anschlieBende Diskussion und Einigung auf eine
Ubersetzung

Klérung von angebrachten
Kommunikationssituationen fiir diese Gebarde

eigenes Beispiel fir die Situation (mit Hilfe von LBG)

lautsprachlich formulieren
Beispiel aufschreiben
(in Anlehnung an POPPENDIEKER 2004, 84f)
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Weiterfuihrende Uberlegungen und Methoden zu Modul 10:

Standardsprache Umgangssprache Jugendsprache Slang/ Jargon
— Uberregional, — Alltagssprache — von Jugendlichen zur — nachldssige  Sprache
— in ganz Deutschland - fluchtiger Umgang mit Abgrenzung vor mit vulgéren
verstanden Wortern: z.B. ,,mal* Erwachsenen genutzt Ausdriicken
— Sprache der fiir ,,einmal* — neue Wortkreationen
Offentlichkeit:  z.B. - oft liickenhafte Satze
Schule, Medien, ... — oft durch Dialekt
— Schriftsprache gepragt

(in Anlehnung MATT 2012b, 50)
MATT (2012b, 50f) schlagt eine differenzierte Betrachtung der verschiedenen Sprachstile,
nach der oberen Tabelle vor. Die SchilerIinnen sollen einzelne Seiten des Buchs nach diesem
Muster analysieren und mit Beispielen aus dem Text unterlegen. Weiterfuihrend sollen sie die
Wirkung einzelner Worter, die den Kategorien zuzuordnen sind, beschreiben und in einer
Tabelle mit Textbelegen dokumentieren.
In der Lekturenhilfe von VAN DER GIETH (2012, 18) sind verschiedene offen formulierte
Aufgaben zur Besonderheit des Sprachstils aufgelistet. Der Fokus liegt dabei v.a. auf der
Authentizitit der Sprache der einzelnen Personen: ,,Klingt die Sprache des Ich-Erzéhlers
glaubwiirdig, authentisch? [... ; ...]Sind die Dialoge deiner Einschitzung nach realistisch?*
(ebd.). AuRerdem soll die Wirkung der Sprache, und die Tatsache, dass ein erwachsener
Autor versucht Jugendsprache zu verwenden diskutiert werden. Weiter wird durch eine Frage
die Abgrenzung Jugendlicher von Erwachsenen thematisiert und soll durch konkrete Beispiele

verdeutlicht werden.
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7. Anhang

Chain Gun

,Cold Night*

Doom

Film mit Charles Aznavour

Graf Koks

GTA

Hayek, Salma
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,,Krieg der Welten*

Marzahn

Merope Gaunt

Ravage

Slytherin

,»Starship Troopers*

Tscheka

(in Anlehnung an MATT 2012b, 60)
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